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Objetivos académicos de la asignatura

El objetivo principal es adquirir los conocimientos y competencias que permitan disefar secuencias de ensefianza
y aprendizaje basadas en la ensefianza a través de la resolucion de problemas o proyectos, con actividades
basadas en resultados de investigacion en didactica de las matematicas.

Esto puede concretarse en una serie de objetivos especificos:

o Distinguir entre la ensefianza para la resolucion de problemas, ensefianza sobre la resolucién de problemas
y ensefianza a través de la resolucién de problemas.

e Valorar la importancia de las matematicas en educacién infantil y primaria, tanto como una entidad en si
mismas, como instrumento del que se valen otras disciplinas.

e Conocer y aplicar un modelo tedrico actual de la didactica de las matematicas para disenar, implementar y
valorar procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Conocer y aplicar herramientas que permitan la reflexién sobre la propia practica docente.

e Seleccionar o elaborar criterios para evaluar la idoneidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje de
matematicas y para proponer y argumentar propuestas de mejora.

e Analizar de forma critica y seleccionar recursos didacticos para proponer actividades ricas que promuevan
una ensefianza a través de la resolucion de problemas, con especial énfasis en los materiales
manipulativos.

e Reconocer la necesidad de trabajar el dominio afectivo en matematicas, elaborando o adaptando
actividades de aula.

Competencias
COMPETENCIAS BASICAS:

CBO01 Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en el desarrollo
y/o aplicacion de ideas, a menudo en un contexto de investigacion.

CBO02 Que los estudiantes sepan aplicar los conocimientos adquiridos y tener capacidad de resolucién de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o multidisciplinares)
relacionados con su area de estudio.

CBO03 Que los estudiantes sean capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de formular
juicios a partir de una informacién que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones sobre las
responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacién de sus conocimientos vy juicios.

CB04 Que los estudiantes sepan comunicar sus conclusiones —y los conocimientos y razones ultimas que las
sustentan— a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin ambigliedades.

CBO05 Que los estudiantes posean las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando de un
modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo.
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COMPETENCIAS GENERALES

CG1 Reconocer y aplicar aportaciones tedéricas sobre los procesos de innovacién del curriculum de Educacion
Infantil y Primaria, con el fin de disenar, implantar y evaluar proyectos de innovacién docente que tengan en cuenta
la diversidad en el aula.

CG2 Sintetizar la informacion y utilizar las tecnologias de la informacién y la comunicacién en el desempefio
profesional para una mejor gestion de la informacion.

CG3 Desarrollar una investigacién de calidad en el campo cientifico de la propia didactica especifica utilizando las
metodologias, técnicas y procedimientos propios de esta disciplina considerando la complejidad social actual.

CG4 Generar un espiritu cientifico, profesional y critico que les permita observar y analizar contextos de
ensefianza y aprendizaje diversos y desarrollar habilidades de innovacion y adaptacién de los conocimientos
adquiridos en el &mbito educativo coherentes con el contexto social en el que se hallen.

CG5 Comunicar, intercambiar y transferir los resultados de la investigacion propia con otros agentes del sistema
educativo, por escrito y oralmente, con soporte de las TIC.

CG6 Desarrollar su trabajo desde la perspectiva de la calidad y la mejora continua, con la capacidad autocritica y
reflexiva necesaria para un desempefo profesional responsable, ético, riguroso y comprometido socialmente.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CE1 Disefar y desarrollar propuestas educativas innovadoras en contextos educativos de aula relacionados con la
propia Didactica Especifica.

CE2 Aplicar estrategias de innovacién didactica que puedan guiar y evaluar un modelo docente eficiente en las
diversas areas curriculares.

CE3 Seleccionar y aplicar materiales, recursos TIC, metodologias, estrategias y experiencias innovadoras per
mejorar la ensefanza y el aprendizaje de las diferentes areas del curriculum.

CES5 Utilizar las referencias bibliograficas adecuadas que siguen antecedentes cientificos pertinentes de la
investigacion planteada y sintetizar esta informacion en repertorios bibliograficos, materiales, virtuales, etc., Utiles
para fundamentar un proyecto de investigacién.

CE?7 Identificar los ultimos avances en investigacion cualitativa y cuantitativa en el campo de la educacion y la
innovacion.

Contenidos fundamentales de la asignatura

A continuacion, se exponen los contenidos fundamentales que permiten abordar el objetivo principal de la materia;
es decir, adquirir los conocimientos y competencias necesarios para disefiar secuencias de ensefanza y
aprendizaje basadas en la ensefianza a través de la resolucién de problemas o proyectos, con actividades
basadas en resultados de investigacion en didactica de las mateméticas. Estos contenidos se han dividido en dos
unidades tematicas que en el desarrollo de las sesiones se trabajaran de forma paralela.

Tema 1: Ensefiando la medida, la probabilidad y la estadistica a través de situaciones-problema. Resultados de
investigacion.

Tema 2: Dominio afectivo en educacién matematica y evaluacion.

La primera de las unidades se enfoca a ilustrar la ensefianza a través de la resolucién de problemas o proyectos
mediante el tratamiento de contenidos curriculares de los bloques de medida y de probabilidad y estadistica. Esta
eleccion se ha realizado en coordinacion con el resto de las asignaturas del area, de manera que se trabajen
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aspectos relacionados con los distintos blogues del curriculo de infantil y de primaria. Dada la importancia de la
medida, tanto en educacién infantil como a lo largo de la primaria, resulta indispensable proporcionar a los
estudiantes del master una variedad de recursos que les permita la elaboracién de secuencias de ensefianza y
aprendizaje coherentes. No en vano, la medida proporciona un modelo fisico excelente del cual emergen
conceptos como el numero racional. Por otro lado, la probabilidad y la estadistica permiten enlazar perfectamente
con los contenidos de la segunda unidad, ya que es un campo sobre el que se ha investigado el dominio afectivo
de docentes y estudiantes de forma especifica.

La segunda unidad esta dedicada a delimitar qué el dominio afectivo en educacion matematica, por qué es
necesario abordarlo y como puede llevarse a cabo esta tarea. Se incluyen ademas aspectos relativos a la
evaluacién, faceta del quehacer docente que constituye un reflejo de sus propias actitudes y creencias.

Finalmente, como contenido comun a ambas unidades, esta materia pretende proporcionar al estudiante las bases
necesarias para actualizar e integrar los conocimientos del area de la didactica de las matematicas del grado con
las nuevas tendencias en investigacion y educacion matematica tanto en infantil como en primaria.

Ejes metodoldgicos de la asignatura
METODOLOGIA DOCENTE:

Aprendizaje basado en problemas (ABP).

Aprendizaje basado en el video.

Clases magistrales para institucionalizar los contenidos trabajados en el ABP.
Sesiones de seguimiento presenciales.

Trabajo en grupo.

Trabajo auténomo.

e Puestas en comun.

ACTIVIDADES FORMATIVAS:

Teoria presencial/online.

Lectura y analisis de textos.

Elaboracion de trabajos.

Sesiones de seguimiento presenciales.

Presentaciones orales presenciales/en linea individuales/grupales.
Trabajo auténomo.

Presentaciones orales.

Practicas de resolucion de problemas.

Visionado y analisis de videos.

e Trabajo con recursos manipulativos y tecnolégicos de innovacion docente.

Plan de desarrollo de la asignatura

Las sesiones son de 4 horas presenciales A pesar de que los contenidos de ambas unidades se trabajan de forma
relacionada, se hara especial énfasis en cada una de ellas siguiendo la planificacion que se muestra a
continuacion:

SESIONES 1, 2, 3: Tema 1

SESIONES 4, 5: Tema 2

Sistema de evaluacion

e Participacion activa en las discusiones de clase: 15%
e Practicas de clase: 40%.
e Trabajo dirigido: 30%
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e Trabajos para casa: 15%.
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